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KINDERTAGESSTATTE OASE

Konzeption

des Kindertagesstatte Oase

Weidhausen

Ein Kind, das wir ermutigen lernt Selbstvertrauen.

Ein Kind, dem wir mit Toleranz begegnen, lernt Offenheit.

Ein Kind, das Aufrichtigkeit erlebt, lernt Achtung.

Ein Kind, dem wir Zuneigung schenken, lernt Freundschaft.

Ein Kind, dem wir Geborgenheit geben, lernt Vertrauen.

Ein Kind, das geliebt und umarmt wird, lernt, zu lieben und zu umarmen
und die Liebe dieser Welt zu empfangen.
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*Aus Griinden der Lesbarkeit wird in dieser Konzeption die weibliche Form verwendet. Sie schlieft alle Ge-
schlechter gleichermaRen ein.

1.Fakten zur Kindertagesstatte

1.1 Geschichte des Kindergartens

Die Kindertagesstatte Oase wurde 1996 unter Tragerschaft der Gemeinde Weidhausen gegriin-
det. Es wurde eine Kindergartengruppe fir 18 Kinder angeboten. Das Team bestand aus zwei
Mitarbeiterinnen. In den letzten Jahren nahm die Anzahl der Kinder stetig zu, sodass der Platz in
den bisherigen Rdumen nicht mehr ausreichte. Im Jahr 2015 wurde durch die Gemeinde Weid-
hausen dann beschlossen, einen Schulfliigel der Grundschule Weidhausen umzubauen, so dass
die bisherige Einrichtung dort einen neuen Platz bekommen kann. Im Januar 2016 wurde die
bestehende Kindergartengruppe in zwei Gruppen geteilt. So entstanden eine Krippengruppe und
eine Kindergartengruppe. Nun konnten die 31 Kinder altersentsprechend betreut werden. Im Sep-
tember 2016 ist die Kindertagesstatte Oase in die neuen Raumlichkeiten umgezogen. Seit Sep-
tember 2019 besitzen wir eine weitere Krippengruppe und seit September 2022 erweiterten wir
den ehemaligen Bewegungsraum zu einer zweiten Kindergartengruppe mit zehn Kindergarten-
platzen. Zum September 2025 wurde eine Umstrukturierung der Gruppen durchgefihrt. Die zwei
Krippengruppen wurden zu einer Gruppe, die Sonnenwichtel, zusammengefasst. Die Mini Riesen
dirfen in den Raum der ehemaligen Regenbogenwichtel im Erdgeschoss einziehen, der alters-
gerecht umstrukturiert wurde. Im ehemaligen Raum der Mini Riesen durfen nun die Wackelzahne,
unsere Vorschulgruppe, spielen, erforschen, lernen und sich ausleben.

1.2 Bedarfssituation und Einzugsgebiet

Wir befinden uns direkt im Schulgebaude der Grundschule Weidhausen. Den Ortskern kann man
zu Fuld in ca. funf Minuten erreichen. Zum 6ffentlichen Spielplatz sind es ca. 15 Gehminuten. Mit
dem Schulsportgelande, dem Hartplatz und der Kita-Garten (unterteilt in einen Krippen- und Kin-
dergartengarten) um uns herum, haben wir es ruhig und sehr naturnah. Alle Kinder, die die Kin-
dertagesstatte besuchen, sind vorrangig in der Gemeinde Weidhausen und ihren Ortsteilen an-
sassig. Neben Kindern aus Deutschland besuchen auch Kinder mit einer Herkunft aus anderen
Landern unsere Einrichtung. Viele Eltern sind berufstatig und deshalb auf einen Kindergartenplatz
angewiesen. Wenige kénnen auf Grofeltern oder andere Betreuungsformen zurtickgreifen.

1.3 Gebaude und Ausstattung

Unsere Raumlichkeiten befinden sich direkt im Schulgebaude der Grundschule Weidhausen, im
Westflligel der Schule, und haben einen separaten Zugang. Eine Rampe fihrt direkt zum KiTa
Eingang, der auch fir Kinderwagen und Radchen ohne Probleme zuganglich ist. Aufierdem ist
ein Stellplatz fur Kinderwagen vorhanden. Uber ein eingebautes Chipsystem gelangt man in das
Gebaude.

Raume als "dritter" Erzieher, sind Gruppenraume als Bildungs- und Lernwerkstatt fir Kinder. Die
Raume strahlen eine besondere Atmosphare aus, geben Geborgenheit (Ruhezonen, Riickzugs-
mdglichkeiten) und offerieren zugleich Herausforderung zum Aktiv-Werden. Besonders charak-
teristisch sind Spiegel, Verkleidungszonen, Theater - und Rollenspiele. Unsere KiTa soll ein Ort
fur die Kinder und Padagoginnen sein, an dem eine "Wohlfihlatmosphare® herrscht, ein harmo-
nisches Miteinander ermoglicht wird und viel Raum fir Kreativitat und Naturerfahrungen bleibt.
Eine KiTa als Lernwerkstatt fir Kinder.



Grolde helle Gruppenraume mit Puppenecke, Bauecke, Kuschel- und Biicherecke und bewegli-
ches Mobiliar geben den Kindern in der Krippe und im Kindergarten viel Raum fur ihr Spiel, zur
eigenen Gestaltung, fur Gruppenaktivitaten, Rickzugsmoglichkeiten und Ruhezonen.

In der Krippengruppe und bei den Mini Riesen gibt es eine eigene Kiiche und einen abgegrenzten
Schlafraum sowie ebenfalls angrenzend, ein Bad mit Wickeltisch und Matschdusche. Im Ruhe-
raum halten die Krippenkinder und die Kinder der Mini Riesen, welche noch eine Mittagsruhe
bendtigen, ihren Mittagsschlaf und kébnnen entspannen und abschalten. Fur jedes Kind steht ein
eigenes Bettchen zur Verflgung. Dieser Raum Iadt die Kinder weiterhin zu einem ruhigen "Ta-
tigsein" ein. Er bietet Rliickzugsmdglichkeit zum Kuscheln, Entspannungstbungen und Héren von
Musikgeschichten.

In den Kindergartengruppen befinden sich verschiedene Podeste mit Spiegel zum Bauen, ein
Rollenspielbereich, eine Leseecke als Rickzugsort und viele weitere Spielbereiche, die immer
wieder an die Interessen der Kinder angepasst werden. Weiterhin besitzt eine Kindergarten-
gruppe einen Intensivraum fur paddagogische Angebote mit den Kindern und als Erweiterung des
Gruppenraumes. Wir ermdglichen den Kindern kreativ zu sein, indem wir ihnen gentgend Frei-
raum zur eigenen Gestaltung geben und verschiedene Arbeitsmaterialien frei zuganglich zur Ver-
figung stehen. Aufgrund der freien Beschaftigungswahl kann das Kind seinen individuellen Lern-
bedirfnis folgen. Es bestimmt selbst Arbeitsrhythmus und Arbeitsdauer und ob es lieber allein,
mit einem Partner oder in einer Gruppe arbeiten mdchte.

Im oberen Trakt der Einrichtung befinden sich das Kindergartenbad, der Gruppenraum der Wa-
ckelzdhne, der Gruppenraum der Kleinen Riesen und ein  Personalraum.
Jede Gruppe hat eine eigene Garderobe. Jedes Kind findet hier sein Foto bzw. sein Symbol mit
einem gekennzeichneten Platz far Kleidung und Schuhe.
Weiterhin befindet sich auf der Kindergartenebene das Leitungsbiro.

Im Eingangsbereich befinden sich der Krippengruppenraum der Sonnenwichtel sowie der der
Mini Riesen.

Im unteren Teil der KiTa gibt es ein Kinderrestaurant, in dem die Kleinen Riesen und die Wackel-
zahne sowie die Kinder der Nachmittagsbetreuung der Schule versorgt werden.

Fir unsere Bewegungsstunden nutzen wir die Turnhalle der Schule sowie den Schulsportplatz.

Das AulRengelande der Kinderkrippe befindet sich direkt neben dem Haupteingang der Kinderta-
gesstatte und ist ausgestattet mit einem Sandkasten, zwei Nestschaukeln und einer Rutsche. In
unserem grofRen Garten mit altem Baumbestand haben die Kindergartenkinder die Moglichkeit
sich selbst und ihre Umgebung zu erkunden und zu toben. Hier befinden sich ein Sandkasten,
mehrere Schaukeln und ein Klettergerist mit Rutsche. Ein Wasserschlauch ladt zum Planschen,
Matschen und Bauen ein.

1.4 Mitarbeiter/innen und deren Qualifikation
Die Kinder unseres Hauses werden zurzeit betreut von:

- einer Erzieherin in Teilzeit in der Leitungsfunktion mit Freistellung (31,5 Std.)

- eine Erzieherin in Vollzeit (39. Std.) mit der Funktion als standig stellvertretende Leitung
- drei Erzieher/innen in Vollzeit (39 Std.)

- eine Erzieherin in Teilzeit (30 Std.)

- eine Erzieherin in Teilzeit (28 Std.)

- eine Erzieherin in Teilzeit (26 Std.)



- eine Erzieherin in Teilzeit (25 Std.)

- eine Erzieherin in Teilzeit (24,5 Std.)

- eine Kinderpflegerin in Vollzeit (39 Std.)
- eine Kinderpflegerin in Teilzeit (37 Std.)
- eine Kinderpflegerin in Teilzeit (25 Std.)

1.5 Zielgruppe der Einrichtung

Unsere Einrichtung bietet Platz fir 59 Kinder im Alter von einem Jahr bis zum Schuleintritt. Davon
bieten wir 12 Krippenplatze und 47 Kindergartenplatze an. Unsere Gruppen sind familienergan-
zend, alters- und geschlechtsgemischt.

2.0rganisation

2.1 Offnungszeiten

Die Kindertagesstatte ist Montag bis Donnerstag von 06.45 — 15.30 Uhr und Freitag von 06.45
Uhr bis 13.00 Uhr gedffnet, wobei die Kinderkrippe am Freitag bereits um 12.30 Uhr schlief3t.
Die Kindertagesstatte ist in den gesamten Weihnachtsferien, an den meisten Brickentagen und
drei Wochen in den Sommerferien geschlossen.

Zu Beginn des neuen Kindergartenjahres werden die dariber hinaus anfallenden Schlief3tage,
sowie Fortbildungs- oder Brickentage und der Termin des Betriebsausfluges bekannt gegeben.
Dies geschieht in Absprache mit dem Trager und vorheriger Information an den Elternbeirat.

2.2 Grundlagen der Arbeit im Kindergarten

Die gesetzliche Grundlage bildet das BayKiBiG, (Bayerisches Kinderbildungs-und Betreuungs-
gesetz) mit der dazugehdrigen jeweils geltenden Ausflihrungsverordnung (AVBayKiBiG). Weitere
rechtliche Grundlagen sind SGBVIII (Sozialgesetzbuch achtes Buch), das Bundeskinderschutz-
gesetz (BKiSchG)

sowie die Bayerischen Leitlinien fir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der
Grundschulzeit.

2.3 Beitrage

Die Kindertagesstatten Gebuhren werden nach Buchungszeiten gestaffelt (siehe nachfolgende
Tabelle). Zuziglich zum Kindergartenbeitrag berechnen wir monatlich 5.20 Euro Spielgeld x 12
Monate.

Buchungskategorie und Elternbeitrag

Beitragsstaffelung| Kindergarten 1. | ErmaRigung fur Krippenkind ErmaRigung fur
nach Stunden Kind Geschwisterkind unter 3 Jahre | Geschwisterkind
unter 3 Jahre
>3-4 155,00€ 135,00 € 220,00 200,00 €
>4 -5 171,00 € 151,00 € 242,00 € 222,00 €




>5-6 187,00 € 167,00 € 264,00 € 244,00 €
>6-7 203,00 € 183,00 € 286,00 € 266,00 €
>7-8 219,00 € 199,00 € 308,00 € 288,00 €
>8-9 235,00 € 215,00 € 330,00 € 310,00 €
>9-10 251,00 € 231,00 € 352,00 € 332,00€

2.4 Anmeldeverfahren

Beide Kindergarten in Weidhausen haben ein einheitliches Anmeldeverfahren. Die Eltern haben
die Mdglichkeit, bei einem Besuch die Einrichtung kennenzulernen. Weitere Moglichkeiten zur
Information sind unsere Homepage sowie die Konzeption und der Flyer der Einrichtung. Im Amts-
blatt der Gemeinde Weidhausen, auf unserer Instagram-Seite sowie in der Heimat Info App, wird
der Anmeldezeitraum bekanntgegeben. Bei einem gemeinsamen Treffen der beiden Kindergar-
ten wird die Platzvergabe besprochen. Nach dem Erhalt einer Zusage wird mit der jeweiligen
Einrichtung ein Betreuungsvertag abgeschlossen. Die Neuaufnahmen erfolgen in der Regel zu
Beginn des Kindergartenjahres.

2.4.1 Aufnahmekriterien
Die Aufnahme in die Einrichtung erfolgt im Rahmen der vorhandenen Platze.

1. Die Leitung entscheidet tiber die Zuordnung des Kindes zu einer Gruppe der Tageseinrichtung
nach padagogischen Erfordernissen und dem Alter des Kindes.

2. Die Kindergartengruppen nehmen Kinder, welche zwischen September und Dezember des
gleichen Jahres das dritte Lebensjahr vollendet haben bis zum Beginn der Schulpflicht auf.
Die Krippengruppen nehmen Kinder vom ersten bis zum dritten Lebensjahr auf. Ist keine
ausreichende Anzahl an Platzen verfiigbar, so wird neben dem Geburtsjahr nach den folgen-
den Dringlichkeitskriterien entschieden:

a) Kinder, deren Mutter oder Vater alleinerziehend ist

b) Kinder, bei denen bereits ein Geschwisterkind den Kindergarten besucht
c) sonstige Dringlichkeitsfalle

d) Kinder, bei dem mindestens ein Elternteil berufstatig ist

3. Kinder aus Nachbargemeinden kénnen erst dann aufgenommen werden, wenn alle Kinder aus
der Gemeinde Weidhausen und ihren Ortsteilen bereits untergebracht sind

4. Ein Anspruch auf einen Platz in der Tageseinrichtung besteht erst dann, wenn ein Betreuungs-
vertrag zwischen Rechtstrager und Personensorgeberechtigten abgeschlossen ist.

Der Trager behalt sich aulRerdem vor, je nach Kapazitat, die Vergabe von ein bis zwei Platzen
aus sozialen Griinden den oben genannten Kriterien voran zu stellen.

2.4.2 Mindestbuchungszeit und Kernzeit
Die wochentliche Mindestbuchungszeit betragt 20 Stunden.
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Die Kernzeit ist je nach Gruppenzugehdrigkeit unterschiedlich. Die Kernzeit der Krippengruppe
ist von 08.15 Uhr — 11.00 Uhr, die der Mini Riesen von 08.00 Uhr — 11.00 Uhr, die der Kleinen
Riesen von 07.30 Uhr — 10.45 Uhr und die der Wackelzéahne von 08.00 Uhr — 11.30 Uhr.

2.5 Essens- und Getrankeangebot

Unsere Einrichtung bietet drei Mahlzeiten an. Fur die Kinder des Kindergartens und der Krippe
gibt es ein von der Einrichtung zubereitetes Fruhstick, welches von den Eltern finanziert und vom
Personal organisiert wird.

Ein warmes Mittagessen wird von der Firma Bauer geliefert. Als Alternative zum warmen Mittag-
essen gibt es die Mdglichkeit Brotdosen von zu Hause mitzuschicken. Zu beachten ist, dass wir
kein Essen erwarmen.

Am Nachmittag gibt es eine Vesper. Hier bereiten wir fur die Kinder taglich frisches Obst, Gemuse
oder einen anderen kleinen Snack (z.B. Reiswaffeln, Maisstangen, etc.) vor.

Es werden als Getranke angeboten: Wasser und Tee

2.6 Infektionsschutz, Hygiene und Sicherheit

Die Sicherheitsbeauftragten der Einrichtung sind fir Fragen der Hygiene, Infektionsschutz und
Sicherheit zustandig. Sie nehmen an Fortbildungen bzw. Schulungen teil. Im Turnus von zwei
Jahren werden alle Mitarbeiterinnen in der Ersten Hilfe am Kind regelmaRig nachgeschult. Alle
Mitarbeiterinnen werden jahrlich auf die einzuhaltenden Hygieneregeln hingewiesen und schrift-
lich informiert.

3.Prinzipien und Grundsatze unserer Arbeit

3.1 padagogische Grundlagen

Grundlegend fiir unsere padagogische Arbeit sind zum einen die Rechte der Kinder der UN
Kinderrechtskonvention (nachzulesen unter: http://www.national-coalition.de/pdf/UN-Kinder-
rechtskonvention.pdf) und zum anderen die gesetzlichen Grundlagen aus dem bayerischen Kin-
derbildungs- und Betreuungsgesetzt, dem Kinder- und Jugendhilfegesetz und dem Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplan (siehe hierzu auch Punkt 4.1.1 Bild vom Kind Konzept S. 14).

3.2 Leitbild unserer Einrichtung

Wir sehen unsere wichtigste Aufgabe darin, die Kinder bei ihrer Auseinandersetzung mit der Welt
zu begleiten, wobei sie alle ihre Fahigkeiten, Krafte und Ausdrucksweisen entfalten und einsetzen
kénnen. Wir wollen den Kindern wichtige Lebensbausteine mit auf den Weg geben, wie Selbst-
standigkeit, Selbstbewusstsein, Motivation, Eigenverantwortung, Problembewusstsein, Solidari-
tat, Kreativitat, Umgang mit Frustrationen und Konflikten, viel Lebensfreude, Neugierde, Lernlust
und individuelle persdnliche Starken. Das sind wertvolle Grundlagen, damit sie ihre zukunftigen
Lebensabschnitte gut bewaltigen kdnnen.

10


http://www.national-coalition.de/pdf/UN-Kinderrechtskonvention.pdf
http://www.national-coalition.de/pdf/UN-Kinderrechtskonvention.pdf

3.2.1 Grundsatzziele unserer Einrichtung

- Freude am Leben bewahren

- Integration der Kinder in die Gemeinschaft

- Bestehen in der Gemeinschaft

- innerlich gefestigte Kinder

- kreativ und neugierig sein durfen (Freiheit zum Ausprobieren, Erfahrungen sammelin,
Bewegungsdrang ausleben — denn ausreichende Bewegung gibt die Grundlage fir eine
gute Konzentrationsfahigkeit

- Werte vermitteln (Achtung vor sich selbst, vor dem anderen, vor der Natur, religiose
Feste feiern und verstehen)

- jeder darf anders sein (Inklusion) — ist eingeschrankt moglich

- Kinder unterstiitzen, ihre inneren Werte zu finden

- HinfUhrung zur Fahigkeit, seine Meinung frei zu aul3ern

- den Kindern gewisse Mitbestimmung und Mitsprache ermdglichen (Partizipation)

- sich selbstandig und ganzheitlich entwickeln kénnen

»Ohne Beziehung keine Erziehung“

3.3 Rolle und Bedeutung der padagogischen Betreuungspersonen

Wir sehen uns in einer begleitenden und unterstiitzenden Rolle.

Die Kinder werden durch ein respektvolles, empathisches Verhalten der Erwachsenen in ihrer
Personlichkeit gestarkt.

Die Padagoginnen schaffen Spiel- und Lernanregungen und setzen Impulse, die fiir die Alltags-
und Lebensbewaltigung von grofer Bedeutung sind. Die Vorbildfunktion ist ein elementarer Be-
standteil des taglichen Miteinanders, ebenso das gezielte Beobachten der Kinder im Alltag.

Beobachtungen dienen als Grundlage fiir:
- Elterngesprache
- entsprechende Angebote und Impulse zur Starkung der Personlichkeit
- entsprechende Unterstitzung der Kinder im sozialen Kontext

3.4 Projektarbeit

Die thematischen Projekte entstehen aus Beobachtungen, Erlebnissen, Gesprachen und Impul-
sen der Kinder sowie der Erwachsenen. Sie wachsen als Projekte, wenn im Prozess der kindli-
chen Aktivitat die Fragen der Kinder Zeit, Raum und Material erhalten. Den Erwachsenen kommt
die Rolle des dialogischen Begleitens zu, dazu gehort das Beobachten, Dokumentieren und Im-
pulsgeben als Herausforderung und Zumutung von Themen.

3.5 Freispiel - freie Spielzeit

Diese Zeitspanne bietet den Kindern bereits sehr viele Moglichkeiten fur wertvolle Spiel- und da-
mit Lernerfahrungen im Tagesablauf. Mit der Freispielzeit bezeichnen wir die Zeitspanne im Ta-
gesablauf, in der die Kinder in freier Selbstbestimmung ihre Tatigkeiten wahlen und spontan auf-
kommenden Spielbedurfnissen nachgehen kdnnen. Sie suchen sich eigens ihr Spielmaterial und
ihren Spielpartner aus, setzen sich selbst ihre Ziele und Spielaufgaben und bestimmen von sich
aus Verlauf und Dauer eines Spiels. Entsprechend ihrem derzeitigen Spielbedirfnis wahlen die
Kinder auch ihren Spielplatz selbst. Ein Tisch, der FuBboden, Puppenecke, Kiichenecke, ein
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Platz am Fenster oder in der Bauecke. Wahrend der Freispielzeit bieten wir fir die Kinder ver-
schiedene Angebote an, bei denen sie sich beteiligen kdnnen und die sich an ihren Bedirfnissen
und Interessen orientieren.

Viele verschiedene, padagogisch wertvolle Spielmaterialien kommen auf ganz unterschiedliche
Art und Weise zum Einsatz. Die Kinder lernen deren Wert zu schatzen, beachten Regeln und
halten sich an Ordnungsprinzipien.

Kinder lernen aus sich heraus von Anfang ihres Lebens an. Sie bringen die daflr erforderlichen
Dispositionen mit auf die Welt. Schon Sauglinge sind kompetente Menschen, die selbstandig ler-
nen und sich von sich aus forschend die Welt aneignen.

Freispiel ist so wichtig, dass es ein eigener Schwerpunkt im Bildungs- und Erziehungsplan ist.

Freispiel: \Was ist das eigentlich?

Freies Spiel darf niemals unterschatzt werden. Es ist die ,Konigsdisziplin“ des Lernens.

Das Freispiel gibt dem Kind die beste Moglichkeit, individuelle Erfahrungen zu machen, das zu
lernen, was es im Moment braucht und wofiir es gerade bereit ist. Da es die freie Wahl hat, kann
es selbst bestimmen, auf welche Erfahrungen es sich einlasst und was fiir sein momentanes
Leben wichtig ist. Es wahlt frei und spontan nach seinem Wissensstand, den eigenen Bedurfnis-
sen sowie den eigenen Interessen: das Tempo, das Spielzeug, den Ort und den Spielpartner.

Was passiert beim Freispiel:

» Die Kinder setzten sich aktiv mit ihrer Umwelt auseinander

Eigene Erfahrungen und Erlebnisse flieken in das Spiel ein

Alltagssituationen, Stress und Angste kénnen im Spiel verarbeitet werden

Die Kinder erhalten den unmittelbaren Eindruck, aus eigenem Antrieb heraus wirksam zu

sein

Sie erlangen ein positives Selbstbild - Erfolg einer Handlung wurde selbst verursacht. Er ist

nicht zufallsbedingt oder fremdbestimmt

» Die Kinder erhalten die Gelegenheit zum eigenstandigen Forschen - nach dem Verfahren
von Versuch und Irrtum, ohne Wertung von auf3en und ohne Sorge vor Fehlern

» Sie entwickeln kreative Losungen, da sie probeweise in andere Rollen schlipfen und ,so tun
als ob“, d. h. sie spielen die Situation in verschiedenen Variationen (was ware, wenn...) nach

» Die Kinder machen die Erfahrung, eigenstandig in einer Gruppe zurecht zu kommen - ei-
genstandige Beziehungsgestaltung, lernen miteinander umzugehen und sich durchzusetzen,
Hierarchien anzuerkennen (was ubrigens oft viel besser ohne den Erwachsenen und seinen
»3inn fur Gerechtigkeit® geht), Konflikte austragen

» Entscheidungsvermdgen - das Kind muss lernen zu wahlen und zu entscheiden

» Eigeninitiative > es bekommt Freude am Tun

» Kinder bilden Lerngemeinschaften mit anderen Kindern - es entstehen kleine Gruppen, die
sich Uber einen Zeitraum mit einem Thema beschaftigen, mit dem Ziel hinterher mehr zu
koénnen. Sie bilden oft nur kurze Zeit ,,Lernteams® bis das Thema abgehandelt ist, dann l16sen
sie sich auf und bilden neue ,Lernteams®. Dabei geht es oft nicht allein um das Thema. Es
ist immer soziales Lernen mit im Spiel = Selbstbehauptung, Durchsetzungsvermégen und
Konkurrenz, sowie Ricksichtnahme, sich einlassen und Kooperation
Weitere Kompetenzen die erworben werden:

Y V VYV

Y
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- Ausdauer

- Konzentration

- Kreativitat

- Kommunikation

- Verhaltensregeln

- Motorische Fahigkeiten (Feinmotorik, Grobmotorik)

Durch ausprobieren, nachahmen und wiederholen werden neue Fahigkeiten erprobt und vertieft.
Kinder brauchen andere Kinder fur ihr Lernen!

Um Informationen und Impulse richtig verarbeiten zu kénnen und Lernprozesse richtig abzu-
schliel3en, brauchen Kinder Zeit flr ein von auften ungelenktes Spiel.

Das freie Spiel dient in vielfaltiger Weise der Vorbereitung auf das spatere Leben.

3.6 Umgang mit Fehlern, Riickmeldung (Feedback), Beschwerdemanagement und Kon-
fliktbearbeitung, Schutzkonzept

3.6.1 Umgang mit ,,Fehlern“ und Riickmeldung

Es ist unser Ziel, eine liebevolle Atmosphare zu schaffen, in der Fehler akzeptiert und toleriert
werden. Die Kinder sollen das Vertrauen haben, angenommen zu sein und Fehler machen zu
dirfen. Fehlerhaftes Verhalten wird mit den Kindern besprochen und reflektiert, damit sie daraus
lernen kénnen und andere Erfahrungen machen. Durch die Vorbildfunktion der Padagoginnen
kénnen die Kinder lernen, Idsungsorientiert zu agieren und ihre Starken einzusetzen.

3.6.2 Beschwerdemanagement

Eine konstruktive Zusammenarbeit mit den Elternhdusern liegt uns sehr am Herzen. Wir sind
aufgeschlossen gegentber Kritik und Anregungen. Dies ist hilfreich fur die Weiterentwicklung
unserer taglichen Arbeit. Durch regelmaRige Elternbefragungen, aber auch tber die Ansprech-
partner des Elternbeirates, haben die Eltern die Méglichkeit lhre Anliegen zu kommunizieren. Des
Weiteren gibt es jederzeit die Méglichkeit flr ein Gesprach mit den Erzieherinnen der Gruppe,
der Leitung oder mit der Tragervertretung. Auch den Kindern méchten wir die Moéglichkeit zur
Beschwerde geben. Im taglichen Morgenkreis, in Kinderbefragungen, aber auch jederzeit im Kin-
dergartenalltag, haben die Kinder die Méglichkeit ihre Anliegen zu aufiern. Wir akzeptieren die
Empfindungen der Kinder, bringen lhnen Respekt und Wertschatzung entgegen und bieten bei
Bedarf individuell Hilfe an. Zusatzlich suchen wir bei Problemen gemeinsam mit den Kindern nach
Verbesserungsmoglichkeiten und Losungen.

3.6.3 Konfliktbearbeitung und Riickmeldung (Feedback)
Mit Konflikten konstruktiv umgehen zu lernen ist eine wichtige soziale Kompetenz. Dazu ein wich-
tiges Sprichwort:

,Die Freiheit des Einzelnen hort da auf, wo die Grenzen des Anderen anfangen.®

Ein gut geplanter, ruhiger, stérungsfreier Zeitrahmen, in dem jeder zu Wort kommt, in dem Kom-
promissbereitschaft herrscht und Losungsvorschlage entwickelt werden kénnen, férdert empathi-
sches Verhalten. Es werden den Kindern, falls notwendig, Konsequenzen und die daraus entste-
henden Folgen aufgezeigt. Wir legen groRen Wert auf Ich-Botschaften.
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3.6.4 Schutzkonzept

Das Schutzkonzept unserer Einrichtung beinhaltet folgende gesetzliche Grundlagen:

- Bundeskinderschutzgesetz (2012)SGB VI
o § 8a Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung

o § 8b fachliche Beratung und Begleitung zum Schutz von Kindern und Jugendlichen
o § 45 Erlaubnis fur den Betrieb einer Einrichtung

o § 47 Meldepflicht

0 § 72a Tatigkeitsausschluss einschlagig vorbestrafter Personen

Durch das Schutzkonzept werden Malinahmen der Pravention, als auch der Intervention im Falle

von Fehlverhalten und Gewalt durch padagogische Fachkrafte verbindlich geregelt.

4.Grundlagen, Voraussetzungen und padagogische Ziele der Einrichtung

4.1 Padagogische Grundhaltungen

4.1.1 Bild vom Kind

,Bildung ist ein lebenslanger Prozess und beginnt mit der Geburt. Von Anfang an setzen sich
Kinder kompetent, aktiv und neugierig mit der Welt auseinander. Sie entwickeln nach und nach

Kind als wissbegieriges
Wesen

*Neugierde und
Wissendrang

e Beduirfnis nach
Aneignung der Kultur

Kind als Forscher

Beduirfnis nach eigener
Erfahrung

Selbstatigkeit

Eigenverantwortliches
Handeln

Beduirfnis nach haptischer
Erfahrung

Kind als emotionales Wesen

® Empathie/Einfihlungsverm
ogen

e Unterbewusstes
Erfahrungshandeln

o Asthetisches Empfinden

e Bediirfnis nach Spiritualitat

e Eigenes moralisches
Denken und Handeln

Bild vom Kind

,Der Bezugspunkt
erzieherischen Denkens und
Handelns ist daher das Kind

als vollwertige Persénlichkeit,
das zu seiner Entfaltung auf
vielfdltige Anregungen von
Seiten der Erwachsenen

angewiesenist”
(BBP, S 21,)
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Kind als soziales Wesen

¢ Verantwortungsbewusstsein

e Balance zwischen Autonomie

und sozialer Verantwortung

Kind als geschlechtliches
Wesen

e Bedurfnis nach
geschlechtlichen Vorbildern

e Bedrfnis nach
geschlechtlicher
Auseinandersetzung mit dem
eigenen und fremden
Geschlecht




ein Verstandnis davon, wie die Welt beschaffen ist und welche Bedeutung sie in der Welt haben.
Bildung beschaftigt sich immer mit beidem: dem Selbst und der Welt. Dieses Wissen von sich
und der Welt Gberprift, differenziert und erweitert das Kind standig. Um handlungsfahig zu wer-
den und zu bleiben, muss jedes Kind die Welt fur sich neu erfinden, seine Bedeutung in der Welt
immer wieder neu verorten und seine Interpretationen der Welt immer wieder aktualisieren.” (zit.
Ministerium far Bildung und Kultur des Landes Schleswig-Holstein 2009, S.5)

4.2 Voraussetzung der Arbeit in der Kindertagesstatte

Die Kindertagesstatte sieht sich als Familien erganzende und Familien unterstutzende Einrich-
tung. Durch eine geeignete Lernumgebung wird den Kindern die Méglichkeit gegeben, sich ihren
Fahigkeiten entsprechend Bildung anzueignen. In Anlehnung an den Bayerischen Bildungs- und
Erziehungsplan begleiten die paddagogischen Fachkrafte die Kinder in ihrer Entwicklung. Durch
padagogische Angebote wird ihnen der Erwerb vielfaltiger Kompetenzen ermdglicht. Vorausset-
zung hierfir ist ein entsprechender Personalschlissel, sowie Zeit und Raum.

4.3 padagogische Ziele unserer Arbeit in der Kindertagesstatte

4.3.1 padagogische Arbeit in der Kindertagesstatte

Spielen ist keine Spielerei

Fir uns steht das Spiel der Kinder im Mittelpunkt des Bildungsgeschehens in unserer Kita, weil
es eine sehr hohe Bedeutung flr die gesamte Entwicklung des Kindes und einen unverzichtbaren
Wert im Lebenszyklus eines jeden Menschen hat. Spielen hat im Leben der Kinder weder etwas
mit zufalliger Freizeitgestaltung noch mit einer rein lustbetonten Tatigkeit zu tun, wie Erwachsene
so oft meinen. Das Spiel ist gewissermalien der Hauptberuf eines Kindes, weil es dabei die Welt
um sich herum, sich selbst, Geschehnisse und Situationen, Beobachtungen und Erlebnisse im
wahrsten Sinne des Wortes begreifen kann. Die Kinder erwerben lebenswichtige Fahig- und Fer-
tigkeiten mit Hilfe der Vielfalt des Spiels.

Spielen ist Lernen

Lernen darf in der Kita weder als pure Vermittlung und Ansammlung von Wissen noch lediglich
als Ergebnis gezielter Arbeit von Kindern bewertet werden. Wir wissen heute aus der Entwick-
lungspsychologie, dass Neugierde die Voraussetzung und der Antrieb zum Lernen ist. Deshalb
geben wir den Kindern den Raum, die Zeit und viele Méglichkeiten zum Erforschen, Entdecken
und Ausprobieren, damit sie viele reichhaltige Erfahrungsschatze sammeln kénnen und somit
,Spielend lernen®. Der bekannte Entwicklungspsychologe Piaget sagt: “Alles, was wir die Kinder
lehren, kdnnen sie nicht mehr selbst entdecken und damit wirklich lernen!“ Das Spiel(en) unter-
stutzt die Lernfreude, die Lernmotivation und damit die Neugierde der Kinder und bietet ihnen
daflir die reichhaltigste Palette.

Zum Beispiel:

- Entdeckungs- und Wahrnehmungsspiele,
- Gestaltungs- und Geschicklichkeitsspiele,
- Steck- und Strategiespiele,

- Bewegungs- und Musikspiele,

- Finger- und Handpuppenspiele,

- Spiele zum Austoben,

- Ruhe- und Meditationsspiele.
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Unsere Aufgabe ist es, den Kindern aktiv und engagiert zu helfen, diese vielen Spielformen fur
sich zu entdecken und in erlebbare Spielhandlungen umzusetzen. Daflr stellen wir ihnen vielsei-
tige und padagogisch wertvolle Spielmaterialien zur Verfugung. Durch ein wechselndes Angebot
der Spielmaterialien bleiben die zu Verfigung stehenden Spielsachen attraktiv und interessant.

Spielen bedeutet Erwerben von Kompetenzen

Alles was die Kinder sehen und héren, flhlen, in Handen halten und begreifen, wird schnell zum
Spiel. Sofort entsteht umgehend eine Spielhandlung. Es ist die ,spielerische Auseinanderset-
zung“ der Kinder mit ihrer gesamten Umwelt. Sie sind neugierig, wollen sie entdecken, verstehen,
sich ihren GesetzmaRigkeiten annahern und sich mit unbekannten Dingen vertraut machen.

Die Begegnung mit allem Neuen bietet den Kindern auch wieder neue spielerische Handlungs-
moglichkeiten, so nach dem Motto: ,Das Unbekannte muss ich kennenlernen, das Neue wartet
auf meine Entdeckung und das Reizvolle will von mir erlebt werden®. Kinder, die auf diese Weise
viel und intensiv spielen, kdnnen gerade in den folgenden vier Kompetenzbereichen wichtige Fa-
hig- und Fertigkeiten auf- und ausbauen.

4.3.2 Umsetzung der Basiskompetenzen des Bildungs- und Erziehungsplanes in der Kin-
dertagesstatte

Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Haltungen im
Kita - Alltag erworben, eingelibt, gelernt und erfahren.

Die Basiskompetenzen sind die Grundlage jedes Lernens und des sozialen Miteinanders.

1. Selbstwahrnehmung
Fir die Kinder ist es wichtig, mit anderen Personen zurecht zu kommen, eigene Gefiihle
einschatzen zu kénnen und die Kérperwahrnehmung zu entwickeln. Jedes Kind bendétigt
ein positives Selbstwertgeflhl, nur dann kann es sich fir wertvoll halten und mit sich selbst
zufrieden sein. In unterschiedlichen Lernbereichen ist es eine grundlegende Vorausset-
zung, dass die Kinder ihre Leistungsfahigkeit entsprechend nutzen und weiter ausbauen
kénnen. Die Selbstwahrnehmung wird eingetibt im Erleben, in der Gruppe, im individuel-
len Angenommen sein, in positiven Rickmeldungen und in der Herausforderung.

2. Eigenmotivation
Selbstbestimmtes Handeln weckt die Neugier bei den Kindern. Dadurch lernen sie ihr ei-
genes Verhalten zu beobachten und zu bewerten. Unterstltzt werden die Kinder entspre-
chend ihres Leistungsniveaus und durch verschiedene Vorbilder. So werden die Kinder
befahigt, schwierige Situationen mit Selbstvertrauen und Zuversicht zu bewaltigen. Un-
sere Kindertageseinrichtung bietet unterschiedliche Impulse an, um den Kindern die Mog-
lichkeit zu geben, sich selbst zu erfahren, sich einzuschatzen und das Leben zu entde-
cken.

3. Kognitive Kompetenzen
Durch vielseitige Angebote, Spiele, Impulse und Erfahrungsmdglichkeiten wird die diffe-
renzierte Wahrnehmung der Kinder unterstitzt. Ebenfalls nehmen wir die aktuellen Inte-
ressen der Kinder in unseren Gruppenalltag auf. Dabei wird die Denk- und Gedachtnis-
fahigkeit trainiert und grundlegendes Wissen angeeignet. Bei dem Erwerb der kognitiven
Kompetenzen der Kinder sind uns die Eigenmotivation und das Lernen mit ,Kopf, Herz
und Hand“ wichtig. Nach dem Leitgedanken ,Hilf mir, es selbst zu tun®, geben wir dem
Kind die Mdglichkeit, eigene Losungsstrategien zu entwickeln, und begleiten es dabei
geduldig und motivierend.
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4. Kreativitdt und Phantasie
In der kreativ — asthetischen Erziehung haben die Kinder die Mdglichkeit, differenzierte
Techniken kennenzulernen und diese angeleitet oder nach eigenen phantasievollen Vor-
stellungen umzusetzen. Dazu bekommt das Kind ausreichend Raum und Zeit, seine
Ideen auszuprobieren.

5. Physische Kompetenzen
Die Grundlage des Lernens, der Feinmotorik und der Sprache ist die Bewegung. Daher
sehen wir es als unsere Aufgabe, den Kindern ausreichend Mdglichkeiten und Raum an-
zubieten, um unterschiedlichsten Bewegungsbedurfnissen gerecht zu werden (Wald-
und Wiesentage, Garten, Spaziergange, Spielplatze, Turntage, freie Bewegungsmaog-
lichkeiten, etc.)

6. Lernmethodische Kompetenzen
Ziel ist es, durch vielfaltiges Material und Angebote, Naturerlebnisse und Spielsituatio-
nen, die Kinder neugierig auf inre Umwelt zu machen. Die Aufgaben des Erwachsenen
sind hierbei, sich nicht in das Spiel der Kinder einzumischen, sondern die Spielsequenz
zu stabilisieren, das heil3t die Kinder zum Weitermachen zu animieren, Impulse und Zu-
spruch zu geben. All das wirkt sich positiv auf die Spielqualitat aus. Die Kinder sollten
dabei die Fahigkeit erwerben, das Gelernte auf andere Alltagssituationen zu Gbertragen.
Grundlage in der Vermittlung lernmethodischer Kompetenzen ist der ganzheitliche An-
satz — Kinder lernen mit allen Sinnen. Dinge, die sie selbst erleben, festigen sich in ih-
rem Geist.

7. Soziale Kompetenz
Durch die vielen sozialen Begegnungen in der Kindertagesstatte, haben die Kinder die
Méglichkeit, Beziehungen aufzubauen, die durch Sympathie und gegenseitigen Respekt
gekennzeichnet sind. Durch offenes und wertschatzendes Verhalten der padagogischen
Fachkrafte werden die Kinder bei der Kontaktaufnahme und im sozialen Verhalten unter-
stutzt. Die Kinder sollen die Bediirfnisse und Geflihle der anderen erkennen, aber auch
ihre eigenen Interessen schitzen und wahren.

4.3.3 Starke Kinder — Resilienz
Der demographische Wandel wird den Kindern von heute eine grol3e Verantwortung auferlegen.

Deshalb sollen die Kinder gestarkt werden, damit sie den bevorstehenden gesellschaftlichen
Wandel bestehen kdnnen.

Viele alte Menschen stehen wenigen jungen Menschen gegenuber. Das bedeutet, die Kinder
brauchen ein hohes Mal} an Flexibilitdt und Anpassung, um diesen gesellschaftlichen Herausfor-
derungen in spateren Jahren verantwortungsvoll entgegentreten zu konnen.

Kinder sind ,schwache Glieder” unserer Gesellschaft. Die Starkung eines gesunden Selbstwert-
geflhls ist der beste Schutz unserer Kinder vor Gewalt, Drogenabhangigkeit und sexuellem Miss-
brauch.

Resilienz als Ziel in der Erziehungsarbeit bedeutet, die Kinder in ihrer psychischen Entwicklung
zu unterstitzen und die psychische Widerstandsfahigkeit zu starken. Die Kinder sollen sich als
selbstwirksame Menschen erleben und ein positives Selbstbild entwickeln. Ein weiterer wichtiger
Faktor in der Resilienzférderung ist die sogenannte ,Frustrationstoleranz”. Die Kinder sollen ler-
nen, produktiv mit Frustrationen umzugehen und sie zu bewaltigen.
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4.3.4 Partizipation — demokratische Teilhabe

Die Kinder sollen befahigt werden, eigene Interessen zu erkennen und ihre eigene Meinung zu
vertreten. Das Einfuhlungsvermdgen in andere, das Erkennen von Handlungsalternativen und die
Einschatzung von (mdglichen) Folgen ihres Verhaltens sind wichtige Bestandteile der Partizipa-
tion. Die Kindertagesstatte gibt den Kindern den Raum, erste Erfahrungen mit demokratischem
und nachhaltigem Denken und Handeln zu machen. Je nach Gruppensituation werden eigene
,Freirdume” erarbeitet.

4.3.5 Lust am Lernen und Selbstorganisation

Die Neugier und die Lust am Lernen zu starken, sehen wir als padagogische Aufgabe. In diesem
Prozess sollen die Kinder lernen, ihren eigenen Lernprozess zu reflektieren und daraus entspre-
chende Schlussfolgerungen zu ziehen, kurz gesagt ,das Lernen lernen®.

Sich selbst organisieren zu kdnnen ist eine wichtige Fahigkeit, die es zu entwickeln gilt.

4.3.6 Inklusion
Solidarisches Verhalten und Empathie fur Andersartigkeit ist eine wichtige Voraussetzung, um
sich fur eine Gesellschaft ohne Ausgrenzung einzusetzen und Inklusion mdglich zu machen.

Die Kinder sollen wahrnehmen, dass jeder Mensch durchaus fiir die Gesellschaft wertvoll und
wichtig ist. Damit sollen die Kinder in ihrem spateren Leben zu einer lebendigen, von Fairness
gepragten, sich weiterentwickelnden Gesellschaft beitragen kénnen. Inklusion ist ein standiger
Prozess, der immer weitergeflihrt und verbessert werden kann. In unserer Einrichtung gibt es
bereits folgende inklusive Aspekte: es werden Kinder unabhangig von Herkunft, Religion und
Besonderheiten aufgenommen und gefdrdert.

4.3.7 Spannung und Entspannung
Unsere Aufgabe ist es mit den Kindern eine angemessene und ausgewogene Zeit von Spannung
und Entspannung zu strukturieren und entsprechend zu entwickeln und zu gestalten.

4.3.8 Regeln im Zusammenleben

Regeln einer sozialen Gemeinschaft sollen den Kindern Sicherheit geben. Sie dabei zu unterstut-
zen hat fur uns einen hohen Stellenwert.

Dieser Rahmen gibt den Kindern und Erwachsenen Handlungssicherheit, Verlasslichkeit und Ge-
borgenheit. Beispielsweise durch Gesprachsregeln in unserem Morgenkreis wie ,Ich melde mich,
wenn ich etwas zu sagen mochte“ oder ,ich lasse andere aussprechen® lernen die Kinder in Ge-
sprachssituationen auf andere Riicksicht zu nehmen. Denn Ricksicht nehmen bedeutet, die Be-
dirfnisse und Situationen anderer Menschen zu beachten und sich in angemessener Weise an
ihre Bedurfnisse anzupassen. Es geht darum, nicht nur die eigenen Interessen zu verfolgen, son-
dern auch die Belange anderer zu Bertcksichtigen und ihnen ggf. den Vorrang zu geben.

4.3.9 Kulturtechniken
Das Erlernen von Kulturtechniken, wie zum Beispiel Benimmregeln oder Begrufungsrituale, so-
wie ein wertschatzender und respektvoller Umgang gehoren zu unseren padagogischen Zielen.
In Essenssituationen achten wir z.B. darauf, dass die Kinder am Tisch sitzen und auch den Um-
gang mit Messer und Gabel lernen.
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4.3.10 Interkulturelle Padagogik

Jeder Mensch wird als Teil seiner Kultur gepragt und wachst in ihr auf. Unterschiedlichkeiten
zwischen Menschen sind Teil einer interkulturellen Bildungsarbeit im Kindergarten. Die Kinder
sollen die eigene und fremde Kultur nicht nur kennenlernen, sondern auch reflektieren. Die Kinder
erfahren, dass man voneinander lernen kann und jede Kultur wertvoll ist.

4.3.11 Religiose Erziehung

In der religidsen Erziehung ist uns die Vermittlung eines christlichen Menschenbildes, das bedeu-
tet die bedingungslose Wertschatzung jedes Kindes und Erwachsenen, sehr wichtig. Christliche
Werte, wie zum Beispiel das Gebot der Nachstenliebe, sind ein wichtiger Teil in unserer Arbeit
mit den Kindern. Das Gebet vor dem Essen ist ein alltaglicher Teil davon. Zur religidsen Erziehung
gehort flir uns auch die Vermittlung von Toleranz und Respekt gegenlber anderen Glaubensrich-
tungen und Religionen.

4.3.12 Sprachforderung

Im Alltag findet Sprachférderung im Dialog zwischen Kindern und Padagoginnen statt. Es ist uns
wichtig, dass die Kinder ihre Geflihle, Bedirfnisse und Konflikte sprachlich ausdriicken kénnen
und wir die Kinder da abholen, wo sie gerade in ihrer Entwicklung stehen und sie zu begleiten.
Um die Dialogfahigkeit zu unterstiitzen, méchten wir die Kinder zum aktiven Zuhéren motivieren.
Wir halten die Kinder dazu an in ganzen Satzen zu sprechen und miteinander einen respektvollen
und wertschatzenden Umgangston zu pflegen. Durch verschiedene Angebote wie Lieder, Finger-
spiele, Bilderbicher, Rollenspiele, Geschichten, Gesprache usw. wollen wir die Freude an der
Sprache bei den Kindern férdern, sie zum Sprechen anregen und spielerisch unterstiitzen. Die
Kita bietet aullerdem fir alle Kinder mit Bedarf den Vorkurs Deutsch 240 an (genaueres dazu
siche Anhang ,Konzept Vorkurs Deutsch 240° der Kita Oase Weidhausen)
Um die Vorschulkinder im letzten Jahr auf das Lesen- und Schreibenlernen vorzubereiten, arbei-
ten wir an der Entwicklung der phonologischen Bewusstheit der Kinder, die auf spielerische Weise
gefordert wird.

4.3.13 Vorkurs Deutsch 240

Am Vorkurs Deutsch 240 nehmen Kinder mit Deutsch als Erst- oder Zweitsprache teil, bei de-
nen durch die Auswertung der Sprachbeobachtungsbdgen SELDAK und SISMIK oder der seit
Januar 2025 verpflichtenden Sprachstandserhebung fir alle Kinder im Alter zwischen vier und
funf Jahren ein erhéhter Sprachférderbedarf festgestellt wurde.

Der Vorkurs beginnt sechs Monate vor dem Vorschuljahr und wird zu gleichen Teilen von der
Kindertagesstatte (120 Stunden) und der Sprengelgrundschule (120 Stunden ab September
des Vorschuljahres) durchgefiihrt.

Das Konzept zur Durchfuhrung des Vorkurs Deutsch 240 in unserer Einrichtung ist an diese
Konzeption angehangt (siehe Anhang 1).
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4.4 Beobachtung und Dokumentation der kindlichen Entwicklung

4.4.1 Das Beobachtungskonzept in Kitas
Gezielte Beobachtungen durch die Padagoginnen nehmen einen wichtigen Stellenwert unserer
Arbeit ein.

,Kinder beobachten heif3t, Kinder beachten.
Kinder wollen gesehen werden, wie sie sind.
Kinder wollen von verschiedenen Menschen
auch verschieden gesehen werden.“ (Leitfaden zur Beobachtung von Kindern — Landeshaupt-
stadt Mainz)

Dazu verwenden wir den SELDAK Beobachtungsbogen, entwickelt vom Staatsinstitut fir Friihpa-
dagogik in Minchen. Diese sind fir alle Kitas verbindlich zu verwenden. Die Abklrzung SELDAK
steht fiir Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern. Fir Kin-
der mit Migrationshintergrund wird der SISMIK Beobachtungsbogen genutzt Sprachverhalten und
Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen)

Diese Beobachtungen werden fir jedes Kind regelmafig durchgefihrt und aktualisiert. Weitere
Schwerpunkte unserer Beobachtung sind die kérperliche und emotionale — soziale Entwicklung
der Kinder, hierfir verwenden wir den PERIK (Positive Entwicklung und Resilienz im Kindergar-
tenalltag) Beobachtungsbogen, ebenfalls vom Staatsinstitut fur Frihpadagogik in Minchen ent-
wickelt.

Die verwendeten Beobachtungsbodgen werden nicht zur Einsicht vorgelegt. Sie unterliegen dem
Datenschutz.

Die Krippengruppen nutzen zur Dokumentation einen hauseigenen Beobachtungsbogen als Vor-
bereitung fir Entwicklungsgesprache. Auch die Kindergartengruppen nutzen hausinterne Bégen
um den Entwicklungsstand der Kinder im Entwicklungsgesprach den Eltern transparent zu ma-
chen.

4.4.2 Portfolio

Eine weitere Entwicklungsdokumentation ist das Erstellen und kontinuierliche Flihren eines Port-
folios fiir jedes Kind. Das Portfolio wird sowohl in der Krippe wie auch im Kindergarten individuell
gestaltet und zeigt die individuellen Starken und Entwicklungsfortschritte der Kinder auf. Mit Be-
zug auf den Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan und in Partizipation und Kooperation mit
dem Kind wird das Portfolio in die alltagliche Arbeit integriert. Es ist eine Gemeinschaftsarbeit von
Kind — Eltern und Fachkraft Uber die gesamte Krippen- und Kindergartenzeit.
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Das Portfolio ist ein padagogisches Instrument, um gemeinsam mit dem Kind die Moglichkeit zu
schaffen, dessen individuelle Lernbiografie in Form von vielfaltigen Dokumentationen festzuhal-
ten. Dabei wollen wir das Kind unterstutzen, seine unterschiedlichen Lernwege zu reflektieren.
Die aktuellen Mdglichkeiten der Beobachtung werden durch das Portfolio erganzt.

5.Alltag in der Kindertagesstatte

5.1 Tagesablauf der Kindergarten- und der Krippengruppe
(Unterschiede sind kursiv gekennzeichnet)

5.2 Regeln in unserer Einrichtung

Regeln sind fir das Gelingen des Lebens in einer Gemeinschaft notwendig. Bei der Gestaltung
und Festlegung von Regeln ist es uns wichtig, dass sie nachvollziehbar und einleuchtend sind.
Die Regeln erwachsen aus dufleren Gegebenheiten, aus sozialgemeinschaftlichen Notwendig-
keiten, sowie aus den Bedurfnissen von Eltern und Kindern und den Vorgaben und Gesetzen des
Tragers und politischer Gegebenheiten. Wie daraus ersichtlich wird, sind bei der Gestaltung und
Festlegung von Regeln viele Faktoren ausschlaggebend. Regeln schaffen Klarheit, Sicherheit
und Struktur fur die Kinder sowie fur die Erwachsenen und ermdglichen ein harmonisches Zu-
sammenleben. Die festgelegten Gruppenregeln sollen durch die Padagoginnen einheitlich gelebt
werden, um den Kindern Kontinuitat im Tagesablauf zu gewahrleisten.

5.2.1 Bedeutung der Regeln fiir das Kind

Durch Regeln erfahren die Kinder Orientierung und Struktur. Durch das gemeinsame Diskutieren
und Festlegen von Regeln bekommen die Kinder einen Einblick in die Notwendigkeit und Bedeu-
tung von Regeln. Sie erfahren die Mdglichkeit demokratischer Mitbestimmung und Partizipation.
Das fordert die Einsicht in den Sinn von Regeln. Regeln sind ein wesentlicher Bestandteil einer
guten padagogischen Arbeit und tragen zur Forderung einer sozialen, emotionalen und kognitiven
Entwicklung der Kinder bei.
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Padagogische
Notwendigkeiten

e Sicherheit und
Hygiene als
Grundlage fur
Regeln

e Zeitrahmen etc.
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Kindes Bedurfnisse und

Wiinsche der
* Mitsprache und Eltern
Wiinsche der Kinder

Entstehung
von Regeln

Gesetzliche

Vorgaben Raumliche

. Gegebenheiten
¢ Offnungszeiten etc

5.3 Stellenwert von Gesundheit und Umwelt

5.3.1 Erndhrung
Gesunde und bewusste Ernahrung sind Grundvoraussetzung einer guten Gesamtkonstitution.

¢ Kindergarten: Gemeinsam mit den Kindern wird besprochen, wie eine gesunde Brotzeit
aussehen kann, welche Lebensmittel regional angebaut werden, welches Obst und Ge-
muse saisonal geerntet wird, aber auch, wie eine Brotzeit verpackt werden sollte. So
lernen die Kinder in Bezug auf Nachhaltigkeit sorgsam mit Lebensmitteln umzugehen
und Mull zu vermeiden. Auf die Partizipation der Kinder wird bei der Frihstlicksplanung
ein besonderes Augenmerk gelegt.

¢ Krippe: Es wird auf ein ausgewogenes, vielfaltiges und zuckerreduziertes Essensange-
bot bei Frihstick und Vesper wertgelegt.

Das Mittagessen wird bedarfsorientiert durch einen regionalen Anbieter geliefert oder durch die
Eltern in Form von Brotdosen bereitgestellt.

Zu beachten ist, dass prall-elastische Lebensmittel (Trauben, Heidelbeeren, Cocktailtomaten,
pralle Wirstchen, etc.) sowohl von den Padagoginnen als auch von zuhause ausschlielich hal-
biert bzw. geviertelt angeboten werden dirfen. Au3erdem bergen auch alle harten Lebensmit-
tel, wie z. B. Nusse die gleiche Gefahr und dirfen nicht ausgegeben werden.
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5.3.2 Bewegung

Bewegungserziehung bzw. Erziehung der Kinder zu einem Menschen, der Bewegung als ele-
mentaren Bereich seiner selbst erkennt, ist ein sehr ernst zu nehmender Teilbereich der Gesund-
heitserziehung in unserer Einrichtung. Als padagogische Begleiterinnen der Kinder sehen wir es
als unsere Aufgabe an, die Kinder in ihren eigenen Bemihungen und Fahigkeiten zu unterstitzen
bzw. zur Bewegung zu animieren. Bewegungsanreize schaffen wir in der Kindertagesstatte in
vielfaltiger Weise. Beispiele dafur sind:

- Bewegungsangebote in offener Form im Gruppenraum oder im Garten
- gezielte Bewegungsangebote wie der gemeinsame Turntag

- Bewegungsspiele, wie zum Beispiel Fangen oder dhnliches im Freien
- Exkursionen in den Wald und auf die Wiese

5.3.3 Garten und Umwelt

Unsere Garten sind so umgestaltet, dass sie den Kindern viel Raum zum Bewegen und zum
Erkunden bieten. Es gibt ein Klettergerist, Schaukeln, Rutschen und Sandkasten. Um den Kin-
dern die Natur und ihren Lebensraum nahe zu bringen, bieten wir Wald- und Wiesentage und
Ausflige in die ndhere Umgebung an. Durch diese Erfahrungen wird das soziale Miteinander
gestarkt, indem die Kinder gemeinsam etwas schaffen, aber auch Verantwortung fir den anderen
Ubernehmen. Das Erleben im Wald, das eigenhandige Entdecken und Begreifen kann didaktische
Materialien und trockene Theorie ersetzen und Kinder kdnnen eine liebevolle Beziehung zur Na-
tur entwickeln. Sowohl im Krippengarten als auch im Garten der Kindergartenkinder bepflanzen
und pflegen die Kinder ihre eigenen Hochbeete.

5.4 Beginn der Kindergartenzeit und Ubergang in andere Betreuungsformen nach der Kin-
dergartenzeit

5.4.1 Eingewdéhnung und Beginn

Das grundlegende Ziel der Eingewohnung ist es, eine vertrauensvolle Beziehung zwischen der
padagogischen Fachkraft und dem Kind herzustellen. Diese bildet die Grundlage fiir gelingende
Bildungsprozesse in der Kita und einen gesunden Start des Kindes in seinen neuen Lebensab-
schnitt.

Fir den Start in die Kindertagesstatte sollten die Erziehungsberechtigten ausreichend Zeit fir
die Eingewdhnung einplanen. Von Seiten der jeweiligen Gruppen werden individuelle Einge-
wohnungsplane ausgegeben bzw. miundliche Absprachen mit den Erziehungsberechtigten ge-
troffen.

5.4.1.1 Eingewohnung und Beginn im Kindergarten

Die Kindergartengruppen nehmen Kinder, welche zwischen September und Dezember des glei-
chen Jahres das dritte Lebensjahr vollendet haben bis zum Beginn der Schulpflicht auf. Die Ein-
gewohnungszeit wird individuell auf die Bedurfnisse der einzelnen Kinder abgestimmt. Die Kinder
werden zum Beginn des Kindergartenjahres aufgenommen. Einrichtungsinterne Ubertrittskinder
besuchen bereits in den Sommermonaten mehrmals die Kindergartengruppen in Begleitung einer
Bezugsperson und werden so behutsam eingewdhnt.
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5.4.1.2 Eingewohnung und Beginn in der Kinderkrippe

Die Kinder in der Kinderkrippe sind zwischen einem und drei Jahre alt und bleiben ca. ein — zwei
Jahre in der Gruppe. Anschliefiend wechseln sie in die Kindergartengruppe. Bei sehr jungen Kin-
dern oder Kindern, die das erste Mal von ihren Bezugspersonen getrennt sind, ist die Begleitung
einer vertrauten Person Uber einen langeren Zeitraum notwendig. Die Eingewdhnungszeit wird
individuell und auf die Bedlrfnisse der einzelnen Kinder abgestimmt und im vertrauensvollen Ge-
sprach mit den Erziehungsberechtigen besprochen. Die Eltern erhalten bereits vor Beginn der
Eingewohnung eine Mappe mit wichtigen Informationen zur Einrichtung und deren Ablauf.

Wichtig hierbei ist die Einhaltung der Absprachen mit den Padagoginnen. Die Bezugsperson
muss fur den Kindergarten immer erreichbar sein, damit das Kind bei auftretenden Schwierigkei-
ten sofort abgeholt werden kann. Die Kinder werden bei Bedarf gestaffelt mit dem Beginn des
Kindergartenjahres aufgenommen.

5.4.2 Abschluss und Ubergang in eine andere Betreuungsform (Schule, Hort)

Im letzten Kindergartenjahr wird fur alle schulpflichtigen Kinder an zwei Tagen in der Woche eine
Vorschulstunde angeboten. Ebenfalls besuchen diese Kinder im Rahmen des Bildungshauses,
die Bildungshaus AG's die in Gemeinschaftsarbeit von Erzieherinnen der beiden ortsansassigen
Kindergarten, Lehrern sowie der Nami angeboten werden. So kénnen sie die Schule und deren
Raumlichkeiten kennenlernen. Die Vorschulkinder dirfen zum Abschluss ihrer Kindergartenzeit
im Kindergarten Ubernachten und werden somit aus dem Kindergarten verabschiedet.

5.4.3 Entwicklungspsychologische Grundlagen im Krippen- und Kindergartenalter
Die verbale Kommunikation zwischen den Kindern nimmt vor dem dritten Geburtstag deutlich zu;

jetzt wird der Spielverlauf in Worten geplant und strukturiert. Handlungen und auch Bedirfnisse
der Kinder werden verbal kommentiert. Antwortbereite und feinfihlige Erzieherinnen sind das
Malf fur Betreuungsqualitat schlechthin, besonders im Hinblick auf kognitive und sprachliche Fa-
higkeiten der Kinder. (vgl. Haug-Schnabel u. Bensel; 2010, S 74)

Auch die emotionale Entwicklung schreitet voran. So kénnen die Kinder nun ihre Emotionen be-
nennen und etwas spater (mit ca. 4 Jahren), auch die Gefiihle anderer gedanklich erschlief3en.
Die Fahigkeit, seine Emotionen regulieren zu kénnen und dadurch emotionale Kompetenz zu
erwerben, hangt von den Wechselwirkungen zwischen dem kindlichen Temperament und der
emotionalen Sozialisation in der Familie ab. (vgl. Haug-Schnabel u. Bensel; 2010, S 80). Zwi-
schen dem dritten und sechsten Lebensjahr finden die wichtigsten Entwicklungen in der Differen-
zierung von Emotionen und den jeweiligen Auslosebedingungen statt — und damit auch eine zu-
nehmende Verbesserung der emotionalen Perspektiventibernahme. (vgl. Haug-Schnabel u. Ben-
sel; 2010, S102)

Fur die Entwicklung von Eigeninitiative und Selbstandigkeit brauchen die Kinder Erwachsene, die
ihnen die dafir notwendigen Experimentier- und Freirdume zur Verfligung stellen. Ein Kind weil},
wann es Hilfe braucht. Die Chance, festzustellen, ob es auch ohne Hilfe geht, sollte man ihm
immer lassen. (vgl. Haug-Schnabel u. Bensel; 2010, S 105/106).

Die Geschlechtsidentitat entwickelt sich und es beginnt das Sauber- und Trockenwerden sowie
die Auseinandersetzung mit der eigenen Geschlechtsidentitat.

Die Kinder erleben nun immer wieder neue Ubergange (PflegemaRnahmen ertragen, Umge-
bungswechsel, mit neuen Menschen konfrontiert werden...)
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Bei Ubergéngen handelt es sich um Entwicklungsphasen, in denen tiefgreifende, anhaltende Ver-
anderungen anstehen, die allesamt mit einer Neuorientierung der beteiligten Beziehungen ein-
hergehen und viel emotionale Kommunikation verlangen. (vgl. Haug-Schnabel u. Bensel; 2010,
S 87)

Rollenspiele entwickeln sich. Das Rollenspiel erfordert von den Teilnehmern hdéhere soziale und
kognitive Fahigkeiten. Mit der Ubernahme verschiedener Rollen (bt das Kind somit auch sein
Sozialverhalten. (vgl. Haug-Schnabel u. Bensel; 2010, S 96) Die Kinder lernen, sich in eine
Gruppe zu integrieren, sowie mit Erfolgen und Misserfolgen umzugehen.

Die motorische Entwicklung beschleunigt sich in dieser Altersspanne. Voraussetzung dafir ist,
dass die wichtigsten Bewegungsabldufe automatisiert und gezielt — abhangig von der jeweiligen
Situation — eingesetzt werden kénnen. (vgl. Haug-Schnabel u. Bensel; 2010, S 89)

Diese entwicklungspsychologischen Aspekte dienen als Grundlage fur Beobachtungen und situ-
ationsorientierte Angebote. Die Begleitung der Kinder soll auf diesen Aspekten aufbauen. Die
Raumlichkeiten und Spielmaterialien sind aufgrund dieser Aspekte den Bedurfnissen der Kinder
angepasst, zum Beispiel soll genug Raum flr vielfaltige Bewegungsbeduirfnisse der Kinder ge-
schaffen werden (Turnraum, Bewegungsmaglichkeiten im Garten und der Aula etc.).

7. Kooperationen

7.1 mit dem Trager
Es findet ein regelmafRiger Austausch mit dem Trager und der Leitung der Einrichtung statt.

7.2 im Team

In unserem Team soll jeder die Mdglichkeit haben, sich seinen Fahigkeiten geman in die laufen-
den Prozesse einbinden zu kénnen. Dabei sind uns gegenseitige Wertschatzung und produktives
Umgehen mit Konflikten sehr wichtig. Aufgaben und Rollen jeder Mitarbeiterin sind klar definiert
mit entsprechenden Moglichkeiten der freien Entfaltung der jeweiligen Potentiale. Die Padago-
ginnen haben die Aufgabe und die Verantwortung die padagogische Qualitat der Einrichtung zu
gewahrleisten, insbesondere auf der Leitungsebene. Durch den regelmafRigen fachlichen Aus-
tausch und Teamgesprache wird reflektiert und ein gemeinsamer Konsens padagogischer und
fachlicher Arbeit angestrebt.

7.3 mit den Eltern

Die Zusammenarbeit mit Eltern ist eine unabdingbare Voraussetzung fir gute padagogische Ar-
beit mit den Kindern und einer produktiven gemeinsamen Erziehungsarbeit. So ist es mdglich,
sich auf beiden Seiten besser zu verstehen, sich gegenseitig bei Entscheidungen und Probleml6-
sungen zu unterstitzen. Eine Zusammenarbeit mit anderen Institutionen (Vernetzung) ist dabei
sehr wichtig. So entsteht eine Bindung an die Einrichtung und die Identifikation mit dem padago-
gischen Konzept. Dies ist eine wichtige Voraussetzung fur eine gute Integrationsarbeit. Entwick-
lungsgesprache werden einmal jahrlich durchgefuhrt, zudem kénnen Einzelgesprache je nach
Bedarf der Eltern und Erzieherinnen, sowie auf Wunsch, angesetzt werden. Gemeinsam mit dem
Elternbeirat werden Feste organisiert und wichtige Themen, die die Eltern betreffen, besprochen.

25



Zudem fuhren wir mit den Eltern bei Bedarf Tur- und Angelgesprache, die unter anderem den
Kontakt und die Hemmschwelle aufeinander zuzugehen erleichtern.

7.3.1 Hospitation

Die Eltern haben die Mdéglichkeit, nach Terminabsprache mit den Padagoginnen in der Einrich-
tung zu hospitieren. Sie lernen den Alltag ihrer Kinder kennen, nehmen die Atmosphare durch
eine beobachtende Haltung wahr und erleben die Arbeitsweise der Padagoginnen. Winschens-
wert ist hier, dass ein ganzer KiTa-Tag, wie ihn auch das Kind erlebt, wahrgenommen wird.

7.3.2 Funktion und Arbeit des Elternbeirates
Der Elternbeirat dient als Bindeglied zwischen Trager, Kindergartenteam und Eltern

Der Elternbeirat wird zu Beginn des Kindergartenjahres fur ein Jahr gewahlt.

Die Ergebnisse der regelmaRig stattfindenden Sitzungen werden fur Trager, Kindergartenteam
und Eltern in Form von Protokollen erstellt. Die Protokolle werden in der Einrichtung ausgehan-
gen.

Tatigkeiten:

- die Jahresplanung
- die padagogische Arbeit

Der Elternbeirat plant, organisiert und unterstitzt das Kindergartenteam bei Festen und anderen
Veranstaltungen.

7.4 mit den Grundschulen

Fir eine gelingende Schulvorbereitung und Ubergangsbewaltigung ist eine partnerschaftliche Zu-
sammenarbeit von Eltern, Kindertageseinrichtung und Grundschule erforderlich. Durch die Grin-
dung des Bildungshauses Weidhausen gibt es einen regelmafRigen Kontakt zwischen Kinderta-
geseinrichtung und Schule in Form von gemeinsamen Besprechungen und der Organisation und
Durchflihrung der Bildungshaus AG's.

Eine intensive Schulvorbereitung und damit Fachgesprache, in denen sich Kindertageseinrich-
tung und Grundschule Uber einzelne Kinder namentlich und vertieft austauschen, finden in der
Regel erst im letzten Jahr vor der Einschulung statt. Die Eltern werden um ihre Einwilligung er-
sucht, solche Fachgesprache bei Bedarf und in Absprache mit den Eltern fiihren zu dirfen. An
einem ,Vorkurs Deutsch nehmen jene Kinder teil, deren Eltern beide nichtdeutscher Herkunft
sind und einer Verbesserung ihrer Deutschkenntnisse bedtirfen, sowie Kinder, die bei der Sprach-
standserhebung Auffalligkeiten gezeigt haben. Aber auch Kinder ohne Migrationshintergrund, de-
ren Deutschkenntnisse gefordert werden missen, kdnnen an diesem Kurs teilnehmen. Die Kurs-
teilnahme verbessert Startchancen der Kinder in der Schule. Der Vorkurs, dem eine Erhebung
des Sprachstandes des Kindes im vorletzten Kindergartenjahr (Februar/Marz) vorausgeht, findet
im vorletzten KiTa-jahr ab Marz, sowie wahrend des gesamten letzten Kindergartenjahres statt.
Er betragt 240 Stunden, die Kindergarten und Grundschule je zur Halfte erbringen. Gemeinsam
mit der Grundschule, der Nami und dem evangelischen Kindergarten bilden wir das Bildungshaus
Weidhausen (nahere Informationen finden Sie im Konzept des Bildungshauses auf der Internet-
seite unserer Einrichtung).
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7.5 mit beratenden Einrichtungen

Bei Bedarf stellen wir Kontakte zu anderen Organisationen her, beispielsweise zu diversen Schu-
len, Beratungsstellen, Logopaden, Kinder und Jugendtherapeuten oder dem Jugendamt. Auch
die Zusammenarbeit mit ortsanséssigen Arzten (Zahnarzt, Kinderarzte) ist fiir uns sehr wichtig.

7.6 Kooperation mit anderen Kindergarten der Gemeinde
Die Kindergartenleitungen treffen sich in Abstanden zum Austausch Uber diverse Themen.

8. Kinderschutz
Kinder, die unsere Einrichtung besuchen, stehen nach dem Sozialgesetzbuch § 8a bei Gefahr-
dungsrisiken bzw. Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung unter dem besonderen Schutz des Ge-
setzgebers. Dies ist vertraglich zwischen dem Trager der Einrichtung und dem zustandigen Ju-
gendamt geregelt.

Wird ein Bedarf an Unterstltzung festgestellt, bieten wir, um eine Gefahrdung abzuwenden, Hilfs-
angebote, wie beratende Gesprache, die Hinzuziehung von Fachdiensten oder Beratungsstellen
an.

Werden Hilfsangebote seitens der Erziehungsberechtigten nicht angenommen, sind wir per Ge-
setz verpflichtet, entsprechende Informationen an das zustandige Jugendamt weiter zu leiten.

Zudem bestellt die Einrichtung einen Kinderschutzbeauftragten aus dem padagogischen Team,
der regelmalfig an Netzwerktreffen und Fortbildungen zu diesem Thema teilnimmt.

9. MaBnahmen zur Qualitatssicherung

9.1 Elternumfrage

Einmal jahrlich findet die Evaluation in schriftlicher Form statt, bei der die Eltern die Qualitat der
Einrichtung bewerten sollen. Die Ergebnisse werden in schriftlicher Form ausgehangt und dem
Trager bekannt gegeben.

9.2 Auswertung und Reflexion

Der Einsatz und die Auswertung von einmal jahrlich durchgefiihrten Elternbefragungen dienen
der Qualitatssicherung der padagogischen und organisatorischen Arbeit in der Einrichtung. Am
Ergebnis der Umfragen orientiert sich die Einrichtung an den Familien und arbeitet mit deren
Bedirfnissen. Mit dieser Methode und dessen Auswertung werden MalRnahmen diskutiert und
reflektiert. Das schafft die Grundlage fir mogliche Veranderungen.

Auf dieser Grundlage werden gegebenenfalls Veranderungen herbeigefiihrt. Das Team und der
Trager werden damit in die WeiterfUhrung der Konzeption und somit der Qualitatssicherung ein-
gebunden.

9.4 Fortschreibung der Konzeption

Die Konzeption bildet fir die Einrichtung eine Grundlage und Legitimation ihrer Arbeit. Eine Kon-
zeption ist nie ,fertig“, sondern unterliegt Anderungen. Eine Konzeption beinhaltet feste unveran-
derliche Punkte wie zum Beispiel ,Das Bild vom Kind“, welche als ethischer bzw. religiéser
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Grundsatz festgeschrieben sind und die schon genannten veranderbaren Aspekte. Um die Kon-
zeption stetig unserer padagogischen Arbeit anzupassen, findet jahrlich ein Konzeptionstag im
Rahmen eines Schlietages statt.

9.5 Mitarbeitergesprache

Es wird einmal jahrlich ein Mitarbeitergesprach gefuhrt. Dieses dient der Reflexion und Weiter-
entwicklung.

9.6 Fortbildungs-/ Jahresplanung

Fortbildungen sind elementare Bestandteile der Qualitéatssicherung, da sie den Padagoginnen
ermdglichen, ihr Wissen und Kénnen auf den neuesten Stand zu bringen. Zudem ist es uns wich-
tig, gemeinsam als Team an einem Planungstag (SchlieRtag) einen Jahresplan zu erstellen, in
dem gemeinsame Aktivitdten und Termine enthalten sind.

9.7 Teamentwicklung und Supervision

Es werden regelmaRig Fortbildungstage mit Referenten und Teamtage zur Teamentwicklung
durchgefuhrt und vom Trager finanziert. Zur Weiterentwicklung einer guten Teamarbeit, fundierter
Padagogik und somit reflektierten Arbeit sind dies sehr wichtige Malinahmen. Bei Bedarf kann
Supervision beim Trager beantragt werden.

9.8 ,,Stay Informed“ (Kita-App)

Wir nutzen in der Einrichtung die Kita-App ,Stay Informed*. Bei der Anmeldung ihres Kindes er-
halten die Erziehungsberechtigen einen Zugangscode und kénnen nach erfolgreichem Down-
load der App auf alle Optionen zugreifen.

Die Erziehungsberechtigten erhalten tber die App alle Informationen der Kita z. B. Infoschrei-
ben oder die Elternpost und haben die Méglichkeit Infos Gber ihr Kind z. B. die vorzeitige Abhol-
zeit oder Messenger Nachrichten an die Kita weiterzugeben. Weiterhin regeln wir die Essensbe-
stellung und die Anwesenheit der Kinder Uber ,Stay Informed”. Auch Einverstandniserklarungen
kénnen Uber die App gegeben werden.

10. Offentlichkeitsarbeit

10.1 Offentlichkeitsarbeit

Wir stellen uns Uber unsere Webseite der Offentlichkeit vor. RegelmaRig wird ein Artikel im Amts-
blatt der Gemeinde erscheinen. Weiterhin sind wir auch auf sozialen Netzwerken vertreten z. B.
auf Instagram oder der Heimat Info App.

11. Datenschutz

Der Datenschutz ist in sozialen Einrichtungen von Bedeutung. Wir als Kindertageseinrichtung
unterliegen auch dem Datenschutzgesetz. Personliche Daten der Kinder und Eltern werden si-
cher aufbewahrt. Inhalte von Elterngesprachen oder internen Besprechungen Uber ein Kind un-
terliegen der Schweigepflicht des padagogischen Personals. Gesprache zwischen dem padago-
gischen Personal und den Lehrkraften Gber ein Kind kénnen nur stattfinden, wenn vorher eine
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schriftlich verfasste Schweigepflichtentbindung vorliegt. Praktikanten sowie der Elternbeirat oder
hospitierende Eltern erhalten eine Schweigepflicht Erklarung, die sie unterzeichnen. Jede Familie
bekommt zu Beginn der Anmeldung die Datenschutzhinweise der Einrichtung ausgehandigt und
bestatigt diese mit seiner Unterschrift im Betreuungsvertrag.

Schlusswort

Durch eine enge Kooperation zwischen Kindergarten, nachschulischen Betreuungseinrichtungen
und den Grundschulen vor Ort, wollen wir dazu beitragen, ein tragendes Netzwerk fir die Betreu-
ung von Kindern und deren Familien zu schaffen.
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Anhang

Anhang 1 ,Vorkurs Deutsch Konzept“ der Kita ,Oase“ Weidhausen

Konzept Vorkurs Deutsch 240 der Kita ,,Oase‘ Weidhausen

Sprachstandserhebung in Bayern (Art. 11 Abs. 3 Satz 3 BayKiBiG und § 5 Abs. 2 AV-
BayKiBiG) '

.Das ,Gesetz zur Einfuhrung und Durchsetzung verbindlicher Sprachstandserhebungen und
Sprachférdermalinahmen vor der Einschulung® soll sicherstellen, dass der Sprachstand aller Kin-

der (d.h. auch der Kinder, die keine Kindertageseinrichtung besuchen) rechtzeitig vor der Ein-
schulung erhoben wird.

Die Grundschulen erheben hierflir — neben der weiterhin durchzufihrenden Sprachstandserhe-
bung in den staatlich geférderten Kindertageseinrichtungen — den Sprachstand aller Kinder 1,5
Jahre vor der Einschulung (sog. ,,Sprachscreening“).

Dazu werden alle Kinder dieser Alterskohorte zu einem Sprachscreening von der jeweiligen
Sprengelgrundschule eingeladen.

Das Sprachscreening an den Grundschulen erfolgt erstmals im Marz 2025. Dabei kommt das neu
entwickelte Instrument ,Bayerisches Sprachscreening des individuellen Sprachférderbedarfs —
BASIS* zum Einsatz.

Die staatlich geférderten Kindertageseinrichtungen sollen fiir Kinder, die durch die Grundschule
zum Besuch einer Kindertageseinrichtung mit einem integrierten Vorkurs Deutsch 240 verpflichtet
wurden, einen Vorkurs Deutsch 240 anbieten und durchfiihren, Art. 15 Abs. 2 Satz 3 BayKiBiG
(= Fordervoraussetzung).“’

Was ist der Vorkurs Deutsch 2407

Am Vorkurs nehmen Kinder mit Deutsch als Erst- oder Zweitsprache teil, bei denen durch die
Auswertung der Sprachbeobachtungsbogen SELDAK und SISMIK oder bei der Sprachstands-
erhebung der Sprengelgrundschule ein erhdhter Sprachférderbedarf festgestellt wurde.

Der Vorkurs Deutsch 240 beginnt 1,5 Jahre vor dem Schuleintritt und umfasst 240 Stunden (240
x 45 Minuten). Das umfasst fiinf Stunden pro Woche, wobei zwei Stunden durch die Kinder-
tagesstatte und drei Stunden durch die Grundschule geleistet werden.

Wie wird der Vorkurs Deutsch 240 in unserer Kindertagesstatte durchgefiihrt?

Die Kindertagesstatte beginnt, sechs Monate vor dem Vorschuljahr, mit dem Kitaanteil des Vor-
kurses Deutsch 240. Diesen Ubernimmt bei uns eine padagogische Fachkraft bei den ,Kleinen

1vgl. Sprachstandserhebung vor Einschulung | Bayerisches Staatsministerium fiir Familie, Arbeit und Soziales,
Christian K. J. Diener, (23.01.2025)

30


https://www.stmas.bayern.de/sprachstandserhebung/

Riesen® (Kindergarten) und eine padagogische Fachkraft bei den Wackelzahnen (Vorschule). Alle
padagogischen Fachkrafte, die den Vorkurs Deutsch 240 durchflihren, werden durch die entspre-
chende Fortbildung geschult.

Zielformulierungen

1. Férderung der Sprachkompetenz durch alltagsintegrierte Angebote und gezielte Klein-
gruppenarbeit

2. Unterstitzung der Kinder beim Auf- und Ausbau ihres Wortschatzes, inrer Grammatik und
ihres Sprachverstandnisses

3. Anregung der Sprechfreude und Motivation zur aktiven Sprachanwendung durch spieleri-
sche, kreative und bewegungsorientierte Methoden

4. Vorbereitung auf die Anforderungen im schulischen Alltag

5. Befahigung der Kinder aktiv durch ihre sprachliche Kompetenz am Gruppengeschehen
teilzunehmen

6. Starkung und Aufbau eines positiven Selbstkonzeptes der Kinder

Konkrete Umsetzung

Alltagsintegrierte Sprachférderung fiir alle | Individuelle Sprachférderung in der Vorkurs-

Kinder in der Gruppe gruppe (2x 45 Minuten pro Woche im vorletz-
ten Kitajahr und 4x 45 Minuten im letzten
Kindergartenjahr)

Offene Gesprachsrunden immer montags = Vorkurszeiten:

im Morgenkreis

- Montag: 10.30 — 11.15 Uhr (Schu-
=>» Fdrderung des freien Erzahlens und lanteil)
der Sprechfreude

- Dienstag und Mittwoch (jeweils

= Gesprachsregeln in den Gruppen: 45 Minuten)
Aufgreifen von Themen oder Erleb-
nissen der Kinder - Donnerstag: 09.30 — 10.15 Uhr

(Schulanteil)
= Fachkrafte als Moderatoren: Beglei-
ten das Gesprach, stellen offene Fra-

gen, geben aktive Riickmeldung = Gezielte Angebote, um die Sprache

zu fordern

Sprachorientierte Elemente im téaglichen
Morgenkreis
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=> Forderung des Wortschatzes, des
Sprechrhythmus und der Ausspra-
che: Silben klatschen z.B. Wochen-
tage und Monat, taglicher Begri-
Rungsreim ,ich winsch dir einen
schonen Tag“, wdchentlich wech-
selnde Angebote wie z.B. Finger-
spiele, Reime oder Lieder

Bilderbuchbetrachtungen

= Fdérderung Sprachverstandnis und
des Wortschatzes: In der stillen Zeit,
in Kleingruppen oder einzeln, wenn
Kinder das Bediirfnis danach haben;
wechselndes Angebot von Blichern,
Toniefiguren etc. durch Kooperation
mit der 6rtlichen Bicherei

Sprachférderndes Spielmaterial

= Fdérderung des Wortschatzes: Steht
den Kindern immer zur Verfigung, ist
angepasst an die aktuellen Bedurf-
nisse und Interessen der Kinder

Spielerische Sprachangebote in der

Nachmittagsrunde

= Fdrderung des Sprechrhythmus, Pro-
sodie, Wortschatzes und der Aus-
sprache: Kinder wahlen Kreisspiel/
Spiel aus z.B. ,Max und Moritz“, ,Wer
hat den Keks in der Dose geklaut®,
Was fehlt?“ oder ,Schuhsalat”

Sprachforderung durch Bewegung (alle 2
Wochen)

=» Fdrderung des Wortschatzes, Proso-
die: Bewegungsspiele mit gezielt in-
tegrierter Sprachférderung, Bewe-
gungslieder und Tanze

In vorbereiteter Umgebung (aul3er-
halb des Gruppenraumes)

Anwendung unterschiedlicher Me-
thoden, um eine abwechslungsreiche
und ganzheitliche Férderung zu ge-
wahrleisten

Aufgreifen aktueller Interessen und
Bedurfnisse der Kinder

Verwendung von Lautgebarden, um
Lautaussprache zu verbessern

Verwendung eines Maskottchens,
das die Kinder beim Lernen unter-
stltzt und begleitet

Aktuelle Angebote fur Eltern transpa-
rent machen z.B. durch Aushénge an
den Pinnwanden

Anpassung der Angebote an die
Kompetenzen und Fahigkeiten der
Kinder z.B.:

Wortschatz-Memories

Bamberger Buchstabengeschichten
Gegenteile zuordnen
Zungenbrecher und Reime
Erzahlwirfel

Wimmelbucher

Kisten zur phonologischen Bewusst-
heit

Buchstabenfihlkarten

Lauschspiele

= Anfangs- und Abschlussrituale
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Haltung der Fachkrafte im Rahmen des Vorkurs Deutsch in der Kita

1. Sprache als integraler Bestandteil des Kita-Alltags
Sprache und Kommunikation sind nicht auf gezielte Angebote oder Vorkurseinheiten

beschrankt, sondern durchdringen den gesamten Alltag der Kinder in der Kita. Die sprachlichen
Erfahrungen, die Kinder mit Fachkraften, Gleichaltrigen und weiteren Bezugspersonen in der Ein-
richtung sammeln, sind entscheidend fur ihre Sprachentwicklung. Daher muss eine einheitliche,
professionelle und sprachférdernde Haltung im gesamten Team etabliert werden.

2. Wertschétzung der Mehrsprachigkeit
Sprache ist ein Ausdrucksmedium der Identitat. Kinder, die mehrsprachig aufwachsen,

bendtigen eine wertschatzende Haltung gegeniber ihrer Erstsprache, da diese eine zentrale
Rolle fiir ihre Identitatsentwicklung spielt. Die Anerkennung und Unterstitzung der Muttersprache
férdern den Zweitspracherwerb und das generelle Sprachbewusstsein. Fachkréafte sollten Eltern
ermutigen, die Erstsprache aktiv zu pflegen, da eine gefestigte Erstsprache als Basis fir das
Erlernen der deutschen Sprache dient.

3. Sprachbegleitung im Alltag

Sprachliche Bildung erfolgt kontinuierlich im Alltag durch handlungsbegleitendes Sprechen. Alle
Fachkrafte sollten bewusst sprachliche Impulse geben, indem sie ihre eigenen Handlungen und
die der Kinder sprachlich begleiten, kommentieren und reflektieren. Dies erleichtert das Verstand-
nis von Zusammenhangen und erweitert den Wortschatz der Kinder.

4. Sprache und Bewegung als ganzheitlicher Ansatz

Die gezielte Sprachférderung sollte mit Bewegung verbunden werden, um einen nachhaltigen
Lerneffekt zu erzielen. Bewegung unterstiitzt das Verinnerlichen von sprachlichen Inhalten, da
Motorik und Sensorik eng mit kognitiven Prozessen, insbesondere mit der Sprachverarbeitung,
verknupft sind. Beim Aufbau eines differenzierten Wortschatzes, insbesondere bei Tatigkeitswor-
tern, ist es essenziell, dass Kinder die Begriffe nicht nur hdren, sondern auch durch eigene Er-
fahrungen verinnerlichen.

Die Aktivierung verschiedener Sinneskanale spielt dabei eine zentrale Rolle. Neben der Tiefen-
sensibilitat und dem Gleichgewichtssinn tragen Geruchs-, Geschmacks-, Tast- und Sehsinn dazu
bei, Begriffe wortwdrtlich zu begreifen, zu erfahren und langfristig abzuspeichern. Besonders das
auditive System ist fir die Sprachentwicklung entscheidend. Aspekte wie Lautstarke, Dauer,
Richtungshéren und das auditive Gedachtnis sind eng mit dem Spracherwerb verbunden.

5. Erlebnisse als Sprachmotor

Sprachentwicklung lebt von Erfahrungen und Erlebnissen. Das kindliche Gedachtnis arbeitet
stark bildhaft, weshalb gemeinsam erlebte Situationen eine wichtige Grundlage flir sprachliche
Ausdrucksfahigkeit bieten.

* Gemeinsame Erfahrungen bieten einen Gesprachsanlass
» steigern die Sprechfreude

» tragen zur Erweiterung des Wortschatzes bei

« schaffen ein Gemeinschaftsgefuhl

Fachkrafte sollten daher bewusst Gelegenheiten nutzen und Erlebnisse schaffen, die die Kinder
zur sprachlichen Interaktion motivieren.
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6. Modellierungstechniken und Sprachvorbilder

Kinder lernen Sprache besonders effektiv durch sprachliche Vorbilder. In der Einrichtung fungie-
ren alle Fachkrafte als sprachliche Vorbilder und sollten sich dieser wichtigen Rolle bewusst sein.
Daher ist es essenziell, dass bewusst und korrekt gesprochen wird sowie gezielt sprachférdernde
Methoden einsetzt werden, darunter:

- Corrective Feedback: Fehler werden nicht direkt korrigiert, sondern in korrekter Form
wiederholt (z. B. Kind: "Ich bin gefallt." Fachkraft: "Ohje, du bist hingefallen.").

- Bestéatigende Wiederholungen: Wichtige Begriffe oder Satzstrukturen werden aufgegrif-
fen und verstarkt (z. B. "Ja, das ist ein groR3er roter Ball.").

- Reformulierungen: Aussagen der Kinder werden leicht erweitert oder sprachlich verfei-
nert.

- Offene Fragen: Fachkrafte sollten offene Fragen stellen, um die Sprachproduktion der
Kinder anzuregen (z. B. "Wie hast du das gemacht?").

- Einbringen weiterfiihrender Ideen: Gesprache sollten angeregt und mit weiterfihren-
den Impulsen ausgebaut werden.

7. Beziehungsorientierte Sprachentwicklung

Kinder lernen am besten von Menschen, zu denen sie eine enge, vertrauensvolle Beziehung
haben, weil emotionale Sicherheit eine Voraussetzung fiir exploratives Lernen ist. Wenn Kinder
sich wohl und verstanden fihlen, sind sie motivierter, sich sprachlich auszudriicken und Neues
auszuprobieren. Ein wertschatzendes Umfeld starkt das Selbstbewusstsein und die Sprechfreude
der Kinder. Zudem sind sprachliche Interaktionen mit vertrauten Personen haufig intensiver, da
sie individueller auf das Kind eingehen kénnen. Durch aktive Zuwendung, Geduld und Interesse
kénnen Fachkrafte gezielt sprachférdernde Impulse setzen und so eine sprachlich reiche Umge-
bung schaffen.

8. Gemeinsame Haltung im Team

Um eine qualitativ hochwertige sprachliche Bildung zu gewahrleisten, muss das gesamte Team
eine einheitliche Haltung entwickeln und pflegen. Dies umfasst:

- RegelmaRige Reflexion der eigenen sprachlichen Vorbildfunktion.
- Fortbildungen und fachlichen Austausch zur Sprachférderung.
- Absprachen zur einheitlichen Anwendung von Sprachférderstrategien.

Fazit

Die gezielte sprachliche Bildung im Vorkurs Deutsch kann nur erfolgreich sein, wenn sie durch
eine alltagsintegrierte, wertschatzende und bewusst sprachférdernde Haltung des gesamten
Teams unterstltzt wird. Die Fachkrafte spielen eine zentrale Rolle als Sprachvorbilder und Be-
gleiter der Kinder in ihrem individuellen Spracherwerbsprozess. Eine wertschatzende und sprach-
lich anregende Umgebung ist die Grundlage fur eine erfolgreiche Sprachentwicklung.
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